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 تنمية التفكير العممي لدى طلاب
 كميات التربية في ضوء بعض الفمسفات التربوية 

 م/ هبه زين العابدين أحمد                               
 مقدمة:

لإنساف ىو موضوع التربية ووسيمتيا في آف واحد، كاف الإنساف لما كاف ا
بفكره وعقمو وقدراتو مبحثاً تربويًا أساسيًا لدى معظـ المربيف والفلاسفة التربوييف 
عمى مر العصور، لذا تطمب الأمر تناوؿ رؤية الفمسفات التربوية المختمفة لتنمية 

 التفكير العممي لدى الطالب المعمـ.
بحانو وتعالى الإنساف بعديد مف العطايا والنعـ فكاف أىميا نعمة كرـ الله س

التفكير، فالتفكير ىو ما يميز الإنساف عف غيره مف الكائنات، ولمتفكير دور ميـ 
في كافة نشاطات الإنساف، لذا كاف العقؿ البشري أجؿ نعمة وىبيا الله سبحانو 

 .(1)وتعالي للإنساف، ووظيفة العقؿ ىي التفكير والتفكر
ويمكف القوؿ أف كؿ إنساف يفكر، لكف القضية ليست في التفكير في حد 
ذاتو، ولكنيا في المنيجية المتبعة في التفكير، فجودة الحياة وقوة التعميـ وضماف 
المستقبؿ تعتمد عمى جودة وكفاية التفكير، ورغـ أف التفكير ىبة إليية للإنساف، 

ا أصيلًا قائمًا عمى فعالياتو العقمية في فعمى الإنساف أف ينميو، وأف يجعمو منيجً 
  .(2)تسيير أمور حياتو، وفي حؿ مشكلاتو

ولكي يواجو أي مجتمع مشكلات ىذا العصر بنجاح يتعيف عميو أف يربي 
في أجيالو ممكات الإبداع والابتكار، والقدرة عمى الجمع والتركيب والتأليؼ، وعمى 

ىذا يحتاج إلى تغيير شامؿ في الفمسفة مواجية المواقؼ الجديدة غير المتوقعة، و 
                                                 


ر مقترح لتنمية التفكير العممي لدى طلاب بحث مستخمص مف رسالة الماجستير بعنواف "تصو  

كميات التربية بجامعة قناة السويس في ضوء بعض الفمسفات التربوية" الخاصة بالباحثة ىبو زيف 
 .العابديف أحمد عامر

 معيدة بقسـ أصوؿ التربية، كمية التربية بالسويس، جامعة السويس. 
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التي تبنى عمييا النظـ التعميمية، بحيث تتخمى عف السعي إلى تنمية ممكة التذكر 
 .(3)والحفظ، وتركز جيودىا عمى رعاية القدرات الخلاقة في عقؿ الإنساف

 الميتميف مف يتطمب التغير، سريع مجتمع في لمعيش الطالب إعداد ثـ إف

 أمامو الفرصة خلاؿ إتاحة مف، المجتمع ىذا مع التوافؽ عمى اعدوهأف يس بالتربية

عف  والكشؼ تفكيره تـ تنمية إذا وذلؾ تواجيو، التي حؿ المشاكؿ وتدريبو عمى
 .(4)مف خلاؿ توجييو إلى التفكير بطريقة عممية الكامنة؛ طاقاتو

 مشكمة الدراسة: 
ث عف تدني نوعيتو عند التحدث عف مشكلات التعميـ كثيراً ما يتـ التحد

وجودتو، وكثيراً ما يُرد ذلؾ إلى عامؿ التركيز عمى عمميات التذكر والحفظ في 
وبالتالي في  ،وما يترتب عميو مف جمود في شخصية المتعمـ ،عممية التعميـ والتعمـ

 .(5)المجتمع ذاتو
وقد تبيف مف خلاؿ دراسة محمود شبيب أف عددًا كبيرًا مف الطلاب 

ات التربية ينقصيـ المعرفة والوعي ببعض عادات العقؿ، بالإضافة المعمميف بكمي
إلى أف ىناؾ قصورًا واضحًا في ممارسة عادات العقؿ داخؿ حجرة الدراسة لاسيما 

ومحاولة  ،في الاستماع والإنصات والتفكير، وانتشار سموؾ المقاطعة أثناء الحوار
ات الدراسية، بؿ والبحث عف اليروب مف الموضوعات التي تتطمب تفكيرًا في المقرر 

حذفيا أو تجنبيا والتوجو نحو كؿ ما ىو سيؿ بالنسبة لمطلاب، بالإضافة إلى 
 .(6)القصور الواضح في التفكير مع الآخريف

وأصبح لزامًا عمى التعميـ أف يقوـ بتنمية التوجيات والعمميات الفكرية 
عماؿ العقؿ مف نواتج ال تعميـ، واعتبارىا عمميات والعقمية، وغدت تنمية التفكير وا 

وميارات يمكف تنميتيا، وليست قدرات ومواىب فطرية، وأصبح التفكير العممي 
 (.7)فريضة ممحة، خاصة مع تواصؿ المعمومات المتدفقة بتحديات ثورة المعمومات
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ومف ثـ لابد أف تكوف نقطة البداية ىي مراجعة ما يتـ مف إعداد المعمميف 
بحيث أصبحت  ،وصمت إلى درجة مف السوء لا مثيؿ لياالتي  ،في كميات التربية

(8)تفرز لمسوؽ آلافاً كؿ عاـ وأصبح حمماً أف يكونوا أنصاؼ متعمميف
. 
 وبناءً عمى ما سبؽ، تتبمور مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي:

كيؼ يمكف تنمية التفكير العممي لدى طلاب كميات التربية في ضوء بعض 
 ؟يةالفمسفات التربو 

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ الرئيس، تحاوؿ الدراسة طرح التساؤلات الفرعية 
 التالية:

 التربوية الأطر النظرية والفكرية لمتفكير العممي لدى بعض أعلاـ الفمسفاتما  .1
 ؟المعاصرة

ة في ضوء ىذه يكيؼ يمكف تنمية التفكير العممي لدى طلاب كميات الترب .2
 الفمسفات؟

 لت الدراسة تحقيؽ الأىداؼ التالية:حاو   أهداف الدراسة:
الأطر النظرية والفكرية لمتفكير العممي لدى بعض أعلاـ الكشؼ عف أىـ   -0

 .الفمسفات المعاصرة

ة في ضوء ىذه يتنمية التفكير العممي لدى طلاب كميات الترببياف كيفية   -3
 الفمسفات.

 ة:الحالية في النقاط التالي الدراسة تكمف أىمية   :أهمية الدراسة

وىو التنمية الشاممة  ،كوف الفمسفات التربوية المعاصرة تسعى إلى ىدؼ واحد .1
ثرا فكره حتى يستطيع القياـ بدوره في  ءالمتكاممة في شخصية الطالب، وا 

 المجتمع.

قد تفيد الدراسة الطالب المعمـ، حيث تقدـ لو تصوراً لكيفية تنمية تفكيره  .2
 الذي يفقده المرونة الفكرية.  ،ربدلًا مف أسموب الحفظ والاستظيا ،العممي
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كما قد تفيد الدراسة أساتذة الجامعات في تقديـ أساليب جديدة لمتعميـ والتعمـ،  .3
 بدلًا مف التمقيف والاعتماد عمى الكتاب المقرر فقط وحشو أذىاف الطلاب.

قد تفيد الدراسة في تحقيؽ التنمية الشاممة لممجتمع؛ لأف البداية السميمة ىي  .4
تفكير العممي لدى الطلاب المعمميف، الذيف ىـ بناة العقوؿ التي تواجو تنمية ال

 التحديات في المستقبؿ.

 تتمثؿ حدود الدراسة في الآتي:  حدود الدراسة:

التفكير العممي لدى طلاب كميات التربية ومحاولة تنميتو في ضوء حد موضوعي: 
 بعض الفمسفات التربوية.

 .طالب كمية التربيةحد بشري: 
 هج الدراسة:من

اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي؛ لمناسبتو لموضوعيا، 
فالمنيج الوصفي ىو استقصاء ينصب عمى ظاىرة مف الظواىر كما ىي قائمة في 
الحاضر بقصد تشخيصيا وكشؼ جوانبيا وتحديد العلاقات بيف عناصرىا أو بينيا 

نما يحمؿ ويفسر  ،ظاىرةوىو لا يقؼ عند حد وصؼ ال، وبيف الظواىر الأخرى وا 
بقصد الوصوؿ إلى تقييمات ذات معنى بقصد التبصر بتمؾ  ،ويقارف ويقيّـ

الأطر النظرية والفكرية لمتفكير العممي لدى وتحميؿ حيث يتـ وصؼ  ،(9)الظاىرة
بعض أعلاـ الفمسفات المعاصرة، وبياف مدى الاستفادة منيا في تنمية التفكير 

 لتربية.العممي لدى طلاب كميات ا
 مصطمحات الدراسة: 

التفكير المنظـ، الذي يمكف استخدامو في شئوف الحياة التفكير العممي: 
اليومية، أو في النشاط الذي يبذؿ حيف ممارسة الأعماؿ المينية المعتادة، أو 
 افي العلاقات مع الناس ومع العالـ المحيط، بشرط أف يكوف منظمًا، ومبنيً 

 .(10)عمى مجموعة مف المبادئ
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  الدراسات السابقة:

 أولًا: الدراسات العربية:
ببعض المعممين وعلاقتها  القيم المصاحبة لمتفكير العممي لدى طلاب كميات .0

 .(00)(3116المتغيرات )
إلى الكشؼ عف القيـ التي تصاحب التفكير العممي لدى  ىدفت الدراسة

المشكلات التي تواجو  طلاب كميات المعمميف مف وجيػػة نظػػر الطػػلاب، وتحديد
لدى الطلاب مف وجية نظػر الطلاب، تنمية القيـ المصاحبة لمتفكير العممي 

القيـ  أفوتوصمت الدراسة إلى المنيج: الوصفي التحميمي، واستخدمت الدراسة 
التفكير العممي لدى طلاب كميات المعمميف:  تصاحبالتي الذاتية الموجبة 

زمف، وتحمؿ المسئولية، والأصالة، والرغبة في الإخلاص، واليقينية، والوعي بال
قيمة ذاتية سالبة التفكير العممي لدى طلاب كميات  تصاحبالمعرفة العممية، بينما 

 المعمميف، وىي ترؾ الأخذ بالتخطيط.
الأهداف في التربية )رؤية تحميمية من منظور الفمسفة البرجماتية( . 3
(3112)(03) . 

يعة الأىداؼ التربوية مف منظور الفمسفة ىدفت الدراسة إلى تحميؿ طب
البرجماتية، والتحميؿ لبعض القضايا المرتبطة بالعممية التعميمية مثؿ: طبيعة 
اليدؼ بالمعنى البرجماتي، وعلاقة اليدؼ بالتفكير، وعلاقة التفكير بالعمؿ، 
وجدلية العلاقة بيف الأىداؼ والوسائؿ، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، 

التفكير محدد لبناء الأىداؼ التربوية، فالإنساف كائف  أفلى إت الدراسة وتوصم
لا يتوقؼ عف التفكير، والتفكير ىو الأصؿ في اكتساب الخبرات وأداة التعمـ، 

الذي ىو عممية خمؽ  ،وتحقؽ اليدؼ بالمعنى البرجماتي رىف بإعماؿ التفكير
بداع، ولا يمكف فصؿ التفكير عف العمؿ.  وا 
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  .(02)(3112الكريم ) القرآن ضوء في وتنميته كير. التف2  
براز، الأخرى العقمية بالعمميات التفكير علاقة بياف ىدفت الدراسة إلى  وا 

 العقبات معالجة في القرآف طريقة بياف، و المختمفة الحياة لمجالات التفكير شمولية

 ىجوالمنا والطرؽ الأساليب مف مجموعة إلى التوصؿ، و التفكير تعترض التي

برازىا في القرآف في لمتفكير المنمية  دراسة الدراسة ىذه تعدو ، تأصيمية صورة وا 

 شاممة عقمية عممية القرآف في التفكير أفوتوصمت الدراسة إلى ، تحميمية استقرائية

 مف كوسيمة بالحواس الكريـ القرآف اىتـ، كما العقمي للإنساف النشاط أنواع لمختمؼ

 شمولية أف، كما القرآف في كثرة ذكرىا ذلؾ عمى يدؿ ،بيرًاك اىتمامًا التفكير وسائؿ

يتطمب  وىذا ،جوانبو لمختمؼ التفكير شمولية يعني الحياة جوانب لمختمؼ القرآف
 .منيا وتحريره تعترضو التي التفكير لعوائؽ القرآف معالجة شمولية

 .(04)(3101دراسة ناقدة لمفمسفة البرجماتية في ضوء المعايير الإسلامية ) -4
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف موقؼ التربية الإسلامية مف بعض 

ومنيا: الطبيعة الإنسانية، والديمقراطية، والقيـ،  ،مبادئ الفمسفة البرجماتية
والمعرفة، والحرية، وبعض عناصر العممية التعميمية كالمنيج والمعمـ والمتعمـ، 

يات المنيج الوصفي، كأحد تقن ،واستخدمت الدراسة أسموب تحميؿ المحتوى
وأظيرت الدراسة أف ىناؾ نقاط قبوؿ لبعضيا مف قبؿ التربية الإسلامية حوؿ 
ىذه المبادئ ورفض لبعضيا الأخر، وأظيرت الدراسة رفض التربية الإسلامية 
اقتصار مصدر المعرفة في التربية البرجماتية عمى كؿ مف: الخبرة والنشاط 

الخبرة شيء إيجابي في تحصيؿ المعرفة،  الإنساني والمعرفة، ولكنيا اعتبرت
وتوافقت الفمسفة البرجماتية مع التربية الإسلامية في حرية التفكير والرأي التي 

 منحتيا ىذه الفمسفة للإنساف، ولكنيا رفضت الحرية المطمقة. 
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الجامعي في تعزيز منهاج التفكير السميم لدى طمبته في ضوء  ذ. دور الأستا5
 .(05)(3100مية )المعايير الإسلا

 في لدوره الجامعي الأستاذ ممارسة درجة عمى التعرؼ ىدفت الدراسة إلى

 المعايير ضوء في نظرىـ وجية مف لدى طمبتو السميـ التفكير منياج تعزيز

 عالية ممارسة الدراسة أظيرتو ، : الوصفيالمنيجواستخدمت الدراسة الإسلامية، 

 .طمبتو لدى السميـ كيرمنياج التف تنمية في الجامعي للأستاذ
 ثانيًا: الدراسات الأجنبية:

 .(06) (3113. تعميم الطلاب: طرق لمتفكير في التعمم الجيد في التعميم العالي)1

تناوؿ القضايا المركزية لتطوير بيئة التعميـ العالي في ىدفت الدراسة إلى 
ات بيئة أف: أىـ سم، وتوصمت إلى الوصفي واستخدمت الدراسة المنيجإنجمترا، 

التعمـ الجيدة في التعميـ العالي ىي: الفاعمية، والتراكمية، والفردية، والتنظيـ، 
  .والتوجيو، والسياقات الثقافية والاجتماعية

. تنمية مهارات التفكير العممي في المدارس الابتدائية والمتوسطة 2
(3117)(17).  

ية التفكير ىدفت الدراسة إلى استعراض الأبحاث التي أجريت عمى تنم
العممي للأطفاؿ، مع التركيز بشكؿ خاص عمى طلاب المدارس الابتدائية 
والمتوسطة، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وركزت الدراسة عمى ميارات 
التفكير المنطقي أو العقلاني، القادرة عمى تشكيؿ وتعديؿ المفاىيـ والنظريات حوؿ 

لبحث التجريبي، وركزت الدراسة عمى العالـ الطبيعي والاجتماعي، وميارات ا
الاتجاىات الحديثة التي تناولت القضايا المنيجية والمفاىيمية لمتعرؼ عمى معايير 

ركزت الدراسة عمى ما وراء كما وأصوؿ بناء مختبر عممي، وفصوؿ دراسية عممية، 
المعرفة، واكتشاؼ أو البحث عف فرص لمتعميـ والممارسة اللازمة لتنمية وتعزيز 

 يارات التفكير العممي. م



 03 

. تأثير دورة دراسية في طرق أو أساليب البحث عمى التفكير العممي لدى 3
(18)(3101طلاب عمم النفس )

. 

ىدفت الدراسة إلى تحديد تأثير دورة دراسية في طرؽ البحث عمى قدرة 
الطلاب الجامعييف في التفكير العممي، واستخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، 

ظير تحميؿ التبايف عدـ وجود فروؽ ممحوظة بيف الطلاب في الاختبار القبمي، وأ
بينما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الاختبار البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية، وقد فسرت ىذه النتائج بأف دورة طرؽ أو أساليب البحث كانت مسئولة 

 عف زيادة مستوى الطلاب لمتفكير العممي. 
 .(19)(3101سة: التفكير العممي لمعممي المرحمة الابتدائية قبل الخدمة). درا4

ىدفت الدراسة إلى تعميـ الطلاب وتحسيف موقفيـ تجاه المفاىيـ العممية، 
وتعزيز ميارات التفكير العممي، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وقدمت 

لتنمية التفكير العممي  الدراسة قائمة مف الميارات التي يرى الخبراء أنيا ضرورية
 والنقدي لدى الطالب، منيا وضوح التعبير، ودقة المفردات. 

التفكير النقدي لدى طلاب الجامعة الاسترالية  ة. تنمية سيكولوجي5
(3100)(22). 

ىدفت الدراسة إلى اختبار سيكولوجية التفكير النقدي لدى الطلاب؛ لإطلاع 
الدراسي المقر أو المعتمد، وتقييـ  مجمس الاعتماد الاسترالي عمى البرنامج

الممارسات التعميمية القائمة، لتنمية ميارات التفكير النقدي، واستخدمت الدراسة 
المنيج شبو التجريبي، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
اختبار التفكير النقدي النفسي لصالح مجموعة طلاب السنة الثانية، والتي تمقت 

ميمات محددة لمتفكير النقدي، ولـ توجد زيادة كبيرة في نتائج الاختبار بالنسبة تع
 لمجموعة السنة الرابعة.
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 الإطـار النظـري لمبحــث:
تـ التركيز عمى تناوؿ عمـ مف أعلاـ كؿ فمسفة مف الفمسفات التربوية 

 .حتى يكوف الجيد مقصودًا، ويكوف التناوؿ أكثر عمقًا ؛المعاصرة
 التفكير العممي في الفمسفة البرجماتية: -أولاً 

"الفمسفة البرجماتية اسـ يطمؽ عمى عدد مف الفمسفات المختمفة التي تشترؾ 
في مبدأ عاـ وىو أف صحة الفكرة تعتمد عمى ما تؤديو ىذه الفكرة مف نفع، أيًا كاف 

أو عمى ما تؤدي إليو مف نتائج ناجحة في الحياة" ظيرت ىذه  ،نوع ىذا النفع
فمسفة في الولايات المتحدة الأمريكية في نياية القرف التاسع عشر، وكاف تشارلز ال

 .(21)ساندرز بيرس ىو أوؿ مف أطمؽ عمييا البرجماتية
 أبرز أعلام الفمسفة البرجماتية:

(، 1914-1839: تشارلز بيرس )مف الشائع أف يرد ىذا المذىب إلى
 .(22) (1952-1859، وجوف ديوي )(1910-1842ووليـ جيمس )

 جون ديوي:
نجلاند الأمريكية عاـ  ، ـ1859ولد جوف ديوي بمدينة برلنجتوف بمنطقة نيوا 

كاف مف أبرز أعمالو في الميداف و ، (23)ـ1952ي جوف ديوي في نيويورؾ عاـ وتوف
ـ 1952وفي عاـ ـ، 1869النموذجية في شيكاغو عاـ  التربوي إنشاؤه لمدرسة

بجامعة شيكاغو لتكوف مدرسة تطبيقية تجريبية ضمت ىذه المدرسة لكمية التربية 
 .(24)ليا

 مفهوم التفكير عند ديوي:
، (25)ويعرؼ ديوي التفكر بأنو الذكاء التجريبي، والتفكر بمعنى التعقؿ

ويعرؼ ديوي التفكير بأنو تأجيؿ العمؿ المباشر لمنزعة، وىو يؤدي إلى ضبطيا 
ر، وىذا التوحيد بيف العمميتيف الداخمي عف طريؽ توحيد عمميتي الملاحظة والتذك

ىو جوىر التفكير، وبذلؾ فإف فمسفة الوسيمية تحارب كؿ شيء مف شأنو الجنوح 
 .(26)إلى الركود والجمود
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ويستخدـ التفكير في معناه الواسع عند ديوي عمى أنو يقتصر عمى بعض 
ؿ عمى المسائؿ غير المباشرة، التي لا ترى أو تسمع أو تممس أو تشـ، والتفكير يد

اعتقاد يستند إلى بعض القواعد، وتمؾ المعرفة الحقيقية أو المفترضة تتجاوز ما ىو 
واستنادًا إلى ما سبؽ فإف التفكير العممي عند ديوي عممية بحث ، (27)موجود مباشرة

يجابيتو، وحتى يستطيع الطالب  وتحميؿ وتفسير ومقارنة، تركز عمى نشاط الطالب وا 
 الوقت الكافي لمملاحظة والتذكر. جب إعطاءهالقياـ بيذه العمميات ي

 سمات التفكير العممي عند ديوي: 
 يتسـ التفكير عند ديوي بعدة خصائص أىميا:  

نو لا أي أأف التفكير لا يبدأ إلا حيث توجد مشكمة، أو اختلاط، أو شؾ،  .1
 .(28)يوجد إلا حيث تكوف ىناؾ حاجة ومناسبة تدعو إليو

ائيًا وبلا ىدؼ، والحاجة إلى حؿ مشكمة ىي أف التفكير ليس أمرًا عشو  .2
العامؿ المرشد دائمًا في عممية التفكير، وما يساعد عمى التفكير ليس ىو 

 .(29) اليدوء والسكوف، بؿ التحرؾ نحو اليدؼ

لا يبػػػػػدأ الإنسػػػػػاف فػػػػػي التفكيػػػػػر إلا عنػػػػػدما تواجيػػػػػو صػػػػػعوبات ماديػػػػػة  .3
لػػػػيس ليػػػػا  يكػػػػوف واجػػػػب عميػػػػو التغمػػػػب عمييػػػػا، وبالتػػػػالي فػػػػإف الأفكػػػػار

 .(30)إلا قيمة أدائية أو وسائمية وحسب

نقطة الانطلاؽ لأي عممية تفكير إنما تكوف في شيء يجري حدوثو، وىذا  .4
الشيء في حد ذاتو غير تاـ ولا منجز، أي أف التفكير يحدث عندما تكوف 
الأمور غير مؤكدة أو مشكوكًا فييا أو محؿ إشكاؿ، وميمة الفكر أف 

 .(31)ى نتيجةيساعد عمى الوصوؿ إل

يتضح مما سبؽ أف التفكير العممي عند ديوي نشاط مقصود وىادؼ، نقطة 
انطلاقو وجود مشكمة تجعؿ الطالب في موقؼ محير غير تاـ يستثير طاقاتو 

التغمب عمى ما وتجعمو في حالة بحث دائـ مف أجؿ حؿ المشكمة و  ،الذىنية والعقمية
الأستاذ الجامعي أسموب حؿ  ، ومف ثـ فيجب أف يستخدـيواجيو مف صعوبات
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المشكلات كأحد الأساليب الفعالة والمؤثرة في تنمية التفكير العممي لدى الطالب 
المعمـ، وأف يجعؿ الطالب في حالة بحث ونشاط دائـ، مما يجعمو يبتكر ويبدع 

 وينتج أشياء جديدة. 
 : (32)وظيفة التفكير العممي عند ديوي

الوحيد لميروب مف التسرع والأعماؿ  يعتبر ديوي التفكير ىو الأسموب .1
 .الروتينية المحضة

كما يعتبر التفكير الميزة الوحيدة التي توضح الاختلاؼ بيف الفرد اليمجي  .2
 العنيؼ والفرد المتحضر.

 .يمنح التفكير الأحداث والأشياء المادية وضعًا مختمفًا ومنزلة وقيمة .3

كمة، فيحاوؿ أف يضع ويرى ديوي أف الإنساف لا يفكر إلا إذا واجيتو مش
لنفسو خطة يواجو بيا الصعوبات القائمة ليتغمب عمييا، فصحة تفكير الإنساف 

، فإذا شعر الإنساف بوجود مشكمة فإنو يفترض (33)تقاس بمقدار ما يحرزه مف نجاح
 ،فروضًا، ومف خلاؿ الفروض يجمع المعمومات، ثـ يبدأ في اختبار المعمومات

ويستبقي أخرى  ،لاؿ عممية الاختيار يستبعد فروضًاواختيار المناسب منيا، وخ
 .(34)حتى يحؿ المشكمة

تتضح وظيفة التفكير العممي عند ديوي مف كونو وسيمة لمقضاء عمى  
التسرع والروتينية واليمجية، وىو وسيمة لحؿ ومعالجة المشكلات الحقيقية والواقعية، 

عمى حؿ المعمـ ب مع التخطيط السميـ لحميا، ومف ثـ فيجب تدريب الطال
المشكلات وفؽ منيجية عممية منظمة في ظؿ مواقؼ حياتية واقعية، عف طريؽ 
تباع خطوات التفكير العممي لمعالجة  ربط التعمـ بالعمؿ والحياة العممية، وا 

 المشكلات والمواقؼ العممية التي يضعو الأستاذ الجامعي فييا.  
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      أساليب تنمية التفكير العممي عند ديوي:  
لما كاف الإمعاف الحر لمتفكير ىو أعظـ المباىج المتيسرة للإنساف، فإف 
التفكير العممي المندمج في العقؿ الفردي يضيؼ كثيرًا إلى تمتع الإنساف 

 .(35)بالوجود
لتجديد  ؛وقد رأى ديوي أف التأمؿ والتفكير في طريقة استعماؿ الدافع

عادة تنظيـ العادة واليروب  مف قبضة التقميد، يتيح الفرصة لمقياـ الاستعداد وا 
بالأعماؿ القديمة في أساليب جديدة، وبذلؾ يتـ خمؽ أىداؼ جديدة ووسائؿ جديدة، 

 .(36) فالدافع يثير التفكير، وعمؿ العقؿ أف يكتشؼ الطريؽ ويحدده
وينتقد ديوي التربية التقميدية؛ لأنيا تقوـ في الغالب عمى الانقياد والتمقي 

جانب الطلاب، فالتربية التقميدية تعطي الطالب منيجًا دراسيًا ليتمقاه والطاعة مف 
 تويحفظو بدوف سؤاؿ أو اعتراض، كما أف الأنظمة التقميدية الصارمة والامتحانا

ليس فييا مجاؿ لقياـ الطالب بخبرات حية حرة تلائـ حاجاتو اليومية وميولو 
 .(37)الفطرية

مناىج الدراسية عمى أنيا وحدات وكحؿ ليذه المشكمة نظر ديوي إلى ال
ديناميكية ىادفة، وليس مجرد تنظيـ منطقي معرفي جامد، واعتبر المنيج أداة 

وحؿ المشكلات اليومية  ،تعيف الطالب عمى مواجية المواقؼ ،لمعممية التربوية
 .(38) بطريقة وظيفية فعالة

بطريقة  وقد دعا ديوي إلى الفعّالية في التربية، وقد تبمورت فيما يسمى
وخلاصة ىذه الطريقة أف الطلاب يدرسوف المواضيع بطريقة عممية  ،المشروع

التقميدي،  بمي عمى الأسمو يتجريبية اختبارية، ويفضؿ ديوي ىذا الأسموب التعم
الذي يعتمد عمى المواضيع الجاىزة والمصنفة تصنيفًا منطقيًا إلا أنو تصنيؼ 

 .(39)مصطنع
ي أف تبني في الطالب ميارات التفكير العممي التربية عند ديو استيدفت  لذا

  .(40)حتى ينمو ذكاؤه، وتتفرد شخصيتو، وتبدع قدراتو ويبتكر ؛الناقد بأسموب عممي
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كاف ديوي مؤمنًا بأىمية طريقة البحث والاستقصاء، وخير طريقة  كما
لمبحث ىي الطريقة العممية، ومعنى ىذا أف يتعمـ الطلاب كيؼ يقوموف 

 .(41)وبحوثيـ، لا أف يقبموا نتائج أبحاث الغير باستقصاءاتيـ
ويفسر ديوي التعميـ كطريقة عممية لاكتساب المعاني التي يتعمميا الطالب 
عف العالـ، فيكتسب المعرفة المتراكمة مف المعاني والقيـ، وىذه النتائج أو المعاني 

 .(42)ويؤدي فييا الذكاء دورًا ىامًا ،تكوف مجالًا لمدراسات النقدية
وعند التحدث عف كميات التربية يمكف القوؿ أنيا تعمـ الطلاب ما سوؼ 
يعممونو مع عناية زىيدة بطرؽ التدريس، فالكمية قد حيؿ بينيا وبيف التلاميذ 

ىا يتقنوف مقداراً كبيراً مف المادة تحت الطمب، ولكف و والشباب، وأصبح معمم
ما يربط ىذه المادة العممية بأذىاف معرفتيـ قميمة بما يرتبط بيذه المادة العممية، وب

 .(43)أولئؾ الذيف سيدرسوف ليـ 
وحتى يفيد طلاب كمية التربية مف وجية نظر ديوي في أساليب تنمية 

أكد ديوي كما ، تربية عند ديوي عممية ديمقراطيةالتفكير العممي يتضح أف ال
فكير العممي استخداـ أسموب حؿ المشكلات كأبرز الأساليب الفعالة في تنمية الت

التجربة والخبرة عمى حساب النظرية، والتناوؿ المبتكر لأي أيضًا أكد و لدى الطالب، 
وذلؾ بتضميف المناىج الدراسية بكميات التربية مواقؼ  ،موضوع، أو مادة دراسية

ـ الإمكانات المتاحة أمامو اومشكلات مرتبطة بحياة الطالب وواقعو العممي، واستخد
، ؾ مف خلاؿ ورش العمؿ والمقاءات العممية والدروس الصفيةبأسموب مبتكر، وذل

ومف ثـ كاف لابد مف التحرر مف العادات الروتينية لإعطاء الحرية لمطلاب في 
 .حتى يكوف ىناؾ مجاؿ للإبداع والابتكار ؛التفكير

 التفكير العممي في الفمسفة التحميمية: -ثانيًا
ي تؤكد أف وظيفة الفمسفة تتمثؿ يقصد بالمدارس التحميمية كؿ الفمسفات الت

أساسًا في التحميؿ المنطقي والمغوي، كما أنيا تقوـ إلى حد كبير عمى تطبيؽ طرؽ 
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والتحميؿ المغوي الأكثر دقة وتطورًا عمى المشكلات الفمسفية  ،التحميؿ المنطقي لمغة
 .(44)التقميدية

كؿ عمى حدة،  وليس المراد بالتحميؿ تعريفًا لألفاظ، فالتعريؼ يكوف لمحدود
أما التحميؿ فيكوف لعبارة كاممة، لكف ليس المراد بالتحميؿ أيضًا ترجمة عبارة بعبارة 
أخرى مساوية ليا في معناىا، بؿ لابد أف تجيء العبارة الثانية، التي ىؿ تحميؿ 
للأولى أكثر إبرازًا لمعناصر التي تنطوي عمييا العبارة الأولى، ومضافًا إلى ذلؾ 

 .(45) وفي عرض عناصر المعنى ،وضوحزيادة في ال
 أبرز أعلام الفمسفة التحميمية: 

 ،يعود الفضؿ في قياـ حركة التحميؿ المعاصر وتطورىا إلى ثلاثة أعلاـ
ـ(، 1958 -1873ـ(، وجورج إدوارد مور )1970 -1872سؿ )اىـ: برتراند ر و 

 .  (46)ـ(1951 -1889ولودفيج فتجنشتايف )

 برتراند راسل:
سؿ مف أكبر ايعد ر حيث اوؿ التفكير العممي عند برتراند راسؿ؛ وقد تـ تن

مف حيث المنيج –دعاة الفمسفة العممية في العصر الراىف، كما أنو اعتبر بحؽ 
، وكاف مف أىـ أىداؼ التعميـ عند راسؿ (47)إماـ التحميؿ المنطقي -الذي اتبعو

مدرسييـ، ومنحيـ  تنمية ممكة التفكير عند الطلاب لا جعميـ يفكروف عمى غرار
 .(48)تعميمًا يزودىـ بالمعرفة والعادات العقمية اللازمة لتكويف رأي مستقؿ

ـ بمدينة ويمز، نشر العديد مف الكتب في 1872ولد برتراند راسؿ عاـ 
التربية والسياسة والفمسفة، فضلًا عف عشرات المقالات، وأنشأ مؤسسة لمسلاـ تقود 

، حصؿ راسؿ عمى جائزة نوبؿ (49)ساف وحريتوحملات ضد كؿ ما ييدد سلاـ الإن
 . (51)ـ1970، توفي راسؿ عاـ (50)ـ 1955في الآداب عاـ
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 سل:اسمات التفكير العممي عند ر 
يدعو راسؿ المجتمع عمميًا اعتمادًا عمى الدرجة التي تؤثر فيو المعرفة 

قتصاد والمؤسسات العممية والتقنية المستندة إلى تمؾ المعرفة عمى الحياة اليومية والا
 . (52)السياسية

 :(53)سمات العقؿ العممي عند راسؿ
 الحرص والحذر فيو لا يقطع بشيء، ويخطو إلى الأماـ خطوة بخطوة. .1
لا يزعـ أنو يعرؼ الحقيقة بأكمميا، أو حتى يتخيؿ أف أفضؿ ما يتوصؿ  .2

 إليو مف معرفة صائب صوابًا كاملًا.

السريعة أو اللاحقة، وأف  يعرؼ أف كؿ مذىب يحتاج إلى التعديلات .3
 التعديؿ اللازـ يتطمب حرية الاستقصاء والنقاش. 

ويتضح مف ذلؾ أف أىـ الصفات التي يجب أف يتحمى بيا الطالب المعمـ؛ 
بداع، الروية والتفكر، وأف يقؼ عند حدود ما يعمـ،  حتى يكوف صاحب فكر وا 

بحرية المناقشة  معيالأستاذ الجا ، كما يجب أف يسمح لوويستمع لآراء الآخريف
والحوار والبحث والتحميؿ في ظؿ التغيرات السريعة والمتلاحقة في العمـ 

  والتكنولوجيا. 
 سل:اوظيفة التفكير العممي عند ر 

عماؿ العقؿ القائـ عمى  يرى راسؿ أف العمـ محاولة عف طريؽ الملاحظة، وا 
القوانيف التي تربط ثـ اكتشاؼ  ،ىذه الملاحظة؛ لاكتشاؼ الحقائؽ الخاصة بالعالـ

الحقائؽ بعضيا ببعض، والتفكير العممي والطريقة العممية يرتبط بيذا الوجو النظري 
التي  ،لمعمـ، وتستخدـ ىذه الطريقة المعرفة العممية؛ لتوفير الراحة ووسائؿ الترؼ

، كما أكد راسؿ (54)كاف يستحيؿ تحقيقيا في العصور السابقة عمى عصر العمـ
التي لا تتفؽ مع حيث يتـ الابتعاد عف التأملات والخيالات،  ؛لعمميأىمية المنيج ا

لذا فقد أكد راسؿ أف إحدى سبؿ التربية ىي التربية الصحيحة الواقع والحقيقة، 
 .(55)المنبثقة مف حرية الفرد ومدى تفكيره العقلاني
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ويوضح راسؿ أف الإنساف الذي يفكر بطريقة عممية يرى أف الإلحاح عمى 
 .(56)ير عممية أمر غير ذي طائؿ ولا يعود بالنفع، ويمثؿ نزعة رىبانيةأفكار غ

كما أف انتشار العقلانية يعزي بصورة كاممة إلى انتشار النظرة العممية 
التي  ،والتفكير العممي، كما أنيا تعزي أيضًا إلى استحالة التفكير بالطرؽ التقميدية

 .(57)كانت سائدة قبؿ سيادة التفكير المنطقي
سؿ تتمخص ايتضح مف خلاؿ العرض السابؽ أف وظيفة التفكير العممي عند ر و 

 في أنو: 
يساعد عمى اكتشاؼ الحقائؽ بدقة، والقوانيف التي تربط ىذه الحقائؽ  .1

 وبعضيا.

يوفر الوقت والجيد الذي كاف يضيع في محاولات التفكير البدائية، والتي  .2
 كانت لا تتسـ بالدقة.

يئة، وتبديد العديد مف المعتقدات التقميدية، كما يمكف مف السيطرة عمى الب .3
 العقلانية، والموضوعية.  ريساعد عمى انتشا

 سل:اأساليب تنمية التفكير العممي عند ر 
يرى راسؿ أنو لو أُخذ الطلاب بعيف الاعتبار لأمكف جعميـ قادريف عمى 

يـ مف أجؿ أف معممييـ، ومف يحترـ الطلاب يعمم التفكير بأنفسيـ لا الالتزاـ بأفكار
الضرورية لتكويف آراء  ،يغرس فييـ المعرفة والعادات الفكرية والتفكير العممي

 .(58)مستقمة
ير حد أىداؼ التعميـ خمؽ عادة التفكذلؾ يرى راسؿ أنو ينبغي أف يكوف أل

نو يدعو إلى نمو في مشاعر الصداقة والود بيف وتحسيف نوعية النشء، كما أ
 .(59)ميؿ مف الكراىية التي تكوف جانبًا مف التعميـالطالب والمعمـ، مع التق

ويشير راسؿ أف التفكير السميـ الوحيد ىو ما ينبثؽ مف نزعة حب 
وفي ىذا الشأف يؤكد ، (60)التي تؤدي إلى الرغبة في المعرفة والفيـ ،الاستطلاع

راسؿ صفات معينة مستحبة ولا غنى عنيا في طمب العمـ، ويسمييا الفضائؿ 
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ومف ىذه الصفات: حب الاطلاع، وانفتاح العقؿ، واعتقاد إمكاف المعرفة،  الفكرية،
ف صعبت، والصبر، وحصر الذىف والدقة، ويركز راسؿ عمى حب الاطلاع  ،وا 

كشيء أساسي مف بيف ىذه الصفات؛ لأنو الأساس الذي تبنى عميو بقية 
ا مف القدرة سؿ أنو لف يفيد الطالب كثيرً ا، لكف في الوقت نفسو يؤكد ر (61)الصفات

عمى القراءة لو كاف مف المحتـ عميو أف يقبؿ المادة المطروحة أمامو بلا مناقشة، 
بؿ إف قدر مف القراءة الخالصة لا يمكف أف يؤدي إلى رفع مستوى الفيـ لأي 
نما المطموب إلى جانب اكتساب المعمومات قدر مف التفكير المركز في  شيء، وا 

 .(62)مف ىذه المعمومات المشكلات المتعددة التي تنبثؽ
ف كاف ذلؾ لا  ومما يؤسؼ لو ذلؾ الفصؿ بيف المعرفة وبيف الحياة، وا 

فائدة  كاف مف الضروري توضيحلذا يمكف تفاديو تمامًا مف خلاؿ السنوات الدراسية، 
أيضًا يجب أف يسمح لمطالب بقدر مف الاستطلاع  المعرفة في الحياة لمطلاب،
 .(63) ريقة سميمة ويربط بيف المعرفة والحياةوالبحث الذي يجعمو يفكر بط

أما التعميـ الذي لا يفترض وجود أي نشاط عقمي فائؽ لدي الطالب، ىذا 
، ولا يدفعو إلى الابتكار، بعكس التعميـ الذي يوفر مف التعميـ يولد اليأس لديوالنوع 

 . (64)المعرفة بالأسموب العممي، ويسمح لمطالب بالتفكير العممي
راسؿ إلى نقطة أخرى وىي نظاـ الامتحانات، واعتبار التعميـ  ثـ يشير

تدريبًا لمحصوؿ عمى لقمة العيش، وىذا يؤدي بالطلاب النظر إلى المعرفة مف 
 .(65) الناحية النفعية الخالصة

يتضح مف خلاؿ العرض السابؽ أف ما يمكف أف يفيده طلاب كميات 
، لذا كاف أبرز أىداؼ التعميـ عند ؿسفة راسؿ، أنيا تعتمد عمى العقالتربية في فم

 .راسؿ تنمية ممكة التفكير لدى الطالب
سؿ أف أحد أساليب تنمية التفكير العممي لدى الطالب ىو تعويده ار  وقد أكد

الجامعي مع الطالب مف خلاؿ تعامؿ الأستاذ التفكير المستقؿ، واحتراـ رأيو،  عمى
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يجاد فر  ،عمى أنو باحث ومفكر ص لمتفاعؿ وتبادؿ الآراء والأفكار واحترامو لو، وا 
 بيف الطلاب والأستاذ الجامعي دوف خوؼ مف النقد.

الجامعي تشجيع الطالب عمى قراءة موضوعات  ذيجب عمى الأستا كما
، بما يشبع رغبتيـ في البحث والاطلاع، ى خارج الكتب والمقررات الدراسيةأخر 

س التقميدية، كما أشار راسؿ بعيدًا عف طرؽ التدري ،ويجعؿ التربية عممية مشوقة
إلى ضرورة تطوير برامج التعميـ في المدارس والجامعات وتوجيييا بما يسيـ في 

 تنمية ممكات الإبداع والخمؽ لدى الطالب.
وقد انتقد راسؿ الالتزاـ بأفكار المعمـ الذي يظير لمطالب ضعفو، وعدـ 
أىميتو لمتفكير، وغرس عادات الطاعة والنظاـ والتقميد الأعمى، لذا يجب عمى 

تكار بدلًا مف الجامعي احتراـ عقمية الطالب وتشجيعو عمى التجديد والاب ذالأستا
تسمح لمطالب بالتفكير والنشاط، يجب استخداـ طرؽ تدريس  كما، التقميد والإتباع

وتبعده عف الخموؿ والتقميد والنمطية، كأسموب الحوار، والاكتشاؼ، وحؿ 
 المشكلات، والعصؼ الذىني.

 التفكير العممي في الفمسفة الإسلامية:  -ثالثاً
مف مزايا القرآف الكثيرة مزية العقؿ والتعويؿ عميو في أمر العقيدة وأمر 

آف الكريـ لا يذكر العقؿ إلا في مقاـ التعظيـ والتنبيو إلى التكميؼ، كما أف القر 
يخاطب في كتابو الفكر والعقؿ والعمـ،  فالله ، (66)وجوب العمؿ بو والرجوع إليو

كما يدعو الناس إلى النظر فيو بعقوليـ، فيو معجزة عرضت عمى العقؿ، والقرآف 
الذي يجري عمى نظامو  ،لا يعتمد عمى شيء سوى الدليؿ العقمي والفكر الإنساني

 .(67)الفطري
وفي القرآف الكريـ توجييات متكررة لمحث عمى التفكير العممي والتدرب 

ت، عميو، فيو يدعو إلى عدـ التسرع في إصدار الأحكاـ قبؿ استعماؿ المعموما
 .والتعرؼ عمى الحقيقة الكاممة
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 أبرز أعلام الفمسفة الإسلامية المعاصرة: 
مسفة الإسلامية في حركة التاريخ الفكري المعاصر: ومف أبرز أعلاـ الف

 ـ(1947– 1885)، ومصطفى عبد الرازؽ (70)ـ(1905-1849محمد عبده )
 -1917ـ(، ومحمد الغزالي )1998 -1911، ومحمد متولي الشعراوي )(71)

 .(72)ـ(1996
 محمد الغزالي:

الغزالي وقد تـ تناوؿ التفكير العممي عند محمد الغزالي؛ حيث كانت نظرة 
ف الكريـ والسنة في موضوع التفكير العممي نظرة شاممة متكاممة مستمدة مف القرآ

 .النبوية الشريفة
كما كاف محمد الغزالي أبعد أثرًا وأكثر نفاذًا إلى قموب جميرة المسمميف في 
العقود المتأخرة مف القرف، كما أنو ابتغى صوغ منظومة فكرية محكومة بآليات 

 .(73)ات العمـ الطبيعي السائرةالمنطؽ، ومنيجي
ـ، بقرية نكلا العنب مركز إيتاي 1917ولد محمد الغزالي السقا عاـ 

 سات متنوعة،البارود بمحافظة البحيرة بمصر، لمشيخ الغزالي في مجاؿ التأليؼ درا
ورأس الشيخ الغزالي في السنوات الأخيرة المجمس العممي لممعيد العالمي لمفكر 

 .(74) ـ1996ة، توفي محمد الغزالي في مارس عاـ الإسلامي بالقاىر 
 سمات التفكير العممي عند محمد الغزالي:

ىو التفكير الذي يستمد الحؽ مف معالـ الكوف،  ،التفكير السميـ عند الغزالي
 .(75)ويتبع في سيره منطؽ الإحصاء والاستقراء والملاحظة والتجربة

وسمة الإنساف الراشد، وكؿ  ويرى الغزالي أف التفكير خاصة العقؿ الحي،
 .(76)إنساف ينبو عف منطؽ العقؿ، ويرفض حقيقة الفطرة، فيو لغو مف عند الناس

ومف ثـ فالتفكير العممي عند محمد الغزالي ىو الذي يقوـ عمى الاستقراء 
والاستنباط والملاحظة والتجربة والنشاط العقمي، وبالتالي يجب التركيز عمى تمؾ 

، كما يجب عمى الأستاذ الجامعي تعريؼ الطالب يـ الطالب المعمـلعمميات عند تعما
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حتى لا تكوف مجرد كممات ترددىا  ؛بتمؾ العمميات وكيفية استخداميا وتفعيميا
 الألسف دوف أف يعييا أو يفيميا الطالب.  
 وظيفة التفكير العممي عند محمد الغزالي:

فة العيف أف تبصر، يشير الغزالي أف وظيفة العقؿ أف يفكر، كما أف وظي
وتوىـ أف الإنساف يعيش بعقؿ معطؿ التفكير كتوىـ أف الإنساف يعيش بعيف 
مغمضة، ويد مشمولة، وقدـ مقيدة، ذلؾ أف الإسلاـ يجعؿ اليقيف الحؽ ثمرة التفكير 

 .(77)الحؽ، فالمصابوف بكسؿ التفكير، واسترخاء العقؿ مقصروف في نظر الإسلاـ
ميـ فيوضح أف مراتب التعميـ المختمفة ىي مراحؿ ويحدد الغزالي غاية التع

جياد متصؿ؛ لتيذيب العقؿ، وتقوية ممكاتو، وتصويب نظرتو إلى الكوف والحياة 
 .(78) والأحياء، فكؿ تعميـ يقصر بأصحابو عف ىذا الشأف لا يؤبو بو

نو يجعؿ لمعقؿ السمطاف ويشير الغزالي إلى أف أعظـ ما يميز الإسلاـ أ
راؾ كؿ معنى في الوجود، ويأمر الإنساف أف يحتكـ إليو في كؿ إد الأعمى في

 التي كررىا الله  ،والبراىيف ةشيء، فمولا العقؿ لما استطاع الإنساف أف يفيـ الأدل
 .(79) في كتابو ليبرىف عمى وجوده، وطمب مف الإنساف أف يتفكر فييا

بيف النص الإسلاـ ديف العقؿ، وأنو ليس ىناؾ خلاؼ  يقوؿ الغزالي بأفو 
 .(80)والعقؿ، فالقرآف حرؾ العقؿ الإنساني، وأىتـ بو وأعطاه مكانتو

ثـ يقر الغزالي بأنو لا يعرؼ كتابًا سماويًا ولا أرضيًا لفت العقؿ إلى وظيفتو 
والإنساف إلى غايتو، وجعؿ قضايا الوجود الكبرى تطرح عمى بساط البحث؛ ليختار 

إلا القرآف الكريـ وحده ىو الذي أرسى ىذه  المرء بعدىا الحؽ بعد استبانة أدلتو،
 .(81)الدعائـ

وبناءً عمى ما سبؽ يشيد محمد الغزالي بقدرة العقؿ عمى التفكير السميـ، 
وىذه الإشادة مستمدة مف القرآف الكريـ، الذي كثر فيو التأكيد عمى العقؿ ووظائفو، 

علائو لشأف العم ـ والعمماء، والنيي عف والإنساف وقدرتو عمى التفكير والاختيار، وا 
ومما يفيد طلاب كميات التربية مف تحميؿ الغزالي لوظيفة ، التقميد الأعمى والإتباع
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التفكير العممي ضرورة أف يتخمى الطلاب عف الخموؿ الفكري، وأف يستغموا ما 
 يمتمكونو مف قدرات عقمية وفكرية في إثارة تفكيرىـ وتنميتو.  

 عند محمد الغزالي: أساليب تنمية التفكير العممي
يعدد الغزالي عناصر تكويف الإنساف المفكر في حدة الذكاء، ويقظة الفكر، 
واستنارة الرأي، والفيـ الناضج، فالعقوؿ الذكية وحدىا ىي التي تستطيع اختراؽ 

ذكاء المواىب ليس أمرًا أسرار الكوف،  ويشير الغزالي إلى أف تربية العقوؿ وا 
 .(82)ىينًا

الغزالي عمى الإنساف في الفيـ والتأمؿ والتفكير، باستعماؿ  وفي ىذا يعوؿ
مكانات عقمية وحسية، ويتضح مف ذلؾ أنو لابد لمطالب  ما وىبو الله  مف قدرات وا 

كي ينمي تفكيره أف يكوف يقظ الذىف متفتح العقمية، وألا يقبؿ فكرة دوف تمعف ونظر 
 صولًا إلى الحقائؽ.وتدبر، وألا يعطؿ عقمو، وأف يجتيد ويبحث ويتعمؽ و 

ومف ثـ كاف الإسلاـ في منياجو التربوي بعيدًا عف الخرافة؛ لأنو قائـ عمى 
النظر العقمي، بعيدًا عف الظلاـ، يسعى نحو النور، فالبرىاف مسار العقؿ، والنور 

فكمما اعتمدت الدراسات الإنسانية عمى المنطؽ العقمي، ، (83)مسار السموؾ
 .(84)إلييا الانتباه بمزيد مف يقظة الحس والفكروالملاحظة العممية، شدت 

ثـ إف الغزالي يندد بالتقميد الأعمى دوف تعقؿ أو اجتياد، لكف مف بحث 
كما أف ىناؾ مرضًا عقميًا فيو واصؿ إلى الحؽ حتمًا،  ،واجتيد، وفكر وتعمؽ

 شائعًا بيف الناس، ىو الكسؿ الفكري، فالإنساف يحس بالريبة في أمر ما، ومع ذلؾ
 .(85)لا يتحقؽ منو

والفكر الصائب يستحيؿ أف يخطأ الطريؽ الصحيح، ثـ إنو لابد أف يقود 
إلى الحقيقة، والعقؿ الجيد ماداـ يمتزـ بمنيجية عممية سميمة فسييتدي الطريؽ، 
كذلؾ فإف التأمؿ الطويؿ يكشؼ عف قوانيف بالغة الدقة، يشرؼ عمييا عقؿ واسع 

 .(86)الذكاء
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سلامي عمى الحقائؽ وحدىا، ونفى الأوىاـ والظنوف، وقد قاـ العقؿ الإ
واعتمد عمى الفكر الذكي والحواس اليقظة في تقرير أنواع المعرفة، وما كانت 
البشرية تدرؾ ذلؾ لولا أف القرآف عد الغباء وبلادة الحواس وقمة الوعي ىي طريؽ 

 .(87)النار
رسالة الإسلامية، ثـ يوضح الغزالي أف التفكير الواعي العميؽ ىو أساس ال

فسواء فكر المرء وحده أـ استعاف بغيره فالميـ أف يستيقظ العقؿ النائـ فيرى آيات 
لصحوة العقؿ، لكف  ؿ، فالتفكر ىو الطمب الأو (88)ربو في الأفاؽ التي يعيش فييا

العقؿ قد تقيده أغلاؿ التقميد العمى، فلا يممؾ الحرية الواجبة، لذلؾ شرع القرآف 
الإنساف إلى ما بيف السماء والأرض، ونيجو في ذلؾ ىو بصر العقؿ  الكريـ يمفت

بآيات الله في ممكوتو، ومعنى ىذا أف الإنساف مكمؼ باستخداـ حواسو عمى نطاؽ 
 .(89)واسع

ويتضح مف ذلؾ أنو لابد مف إعطاء حرية التفكير والتحميؿ والتأمؿ 
لأف ذلؾ  ؛تمقيف والتقميدلمطالب، وعدـ اعتماد المعمـ أو الأستاذ الجامعي عمى ال

يقتؿ الابتكار والإبداع عند الطالب المعمـ، كما يرفض الغزالي أساليب التعميـ 
التقميدية، ويدعو إلى التجديد والابتكار، ويمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ وضع الطالب 
في مواقؼ مشكمة، بحيث يتعرؼ ىو المشكمة، وخطوات حميا حلًا منطقيًا يقبمو 

تنمية خلاؿ الحوار الفعاؿ، والعصؼ الذىني لمطالب، وبذلؾ يمكف العقؿ، أو مف 
وحتى يكوف الطالب صاحب فكر ناضج، وذكاء حاد، التفكير العممي لدى الطالب، 

 .العممية بواقع حياتولابد أف ترتبط الموضوعات الدراسية التي يدرسيا 
ذي لا ويشير الغزالي أيضًا إلى أىمية أف يمتمؾ الإنساف العقؿ الحر، ال

لى آراء ومذاىب ما كانوا إيقبؿ التقميد الجامد، ىذا التقميد الذي ينتقؿ بأصحابو 
ليعتنقوىا لولا أنيـ وُلدوا فييا، ويتحمسوف ليا، وكأنيا وليدة كسبيـ العقمي وتفكيرىـ 
الخاص، وضلاؿ الأجياؿ جاء مف ىذا الجمود، الجمود الذي تتحجر فيو الألباب، 

البشري أف يجوب آفاؽ السماوات والأرض، باحثاً دارسًا؛ لذلؾ كاف لابد لمعقؿ 
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، وفي ذلؾ يوصي محمد الغزالي بتدريب العقؿ عمى التفكير (90)يعرؼ ويتعمـ
 الرياضي؛ حتى يكوف صائب النظرة، وسديد الخطوة، ومنطقي المقدمات والنتائج

(91). 
اؿ وبذلؾ يدعو الغزالي إلى استعماؿ العقؿ، والذىف المتحرر، واستعم

الحجة والدليؿ، والبعد عف حدود الإلؼ والعادة، سواء بالنسبة لمطالب المعمـ، أو 
، وىذا ىو الطريؽ  الأستاذ الجامعي، طالما أف الكلاـ صادر مف بشر غير معصوـ

 إلى التفكير العممي السميـ. 
في ثلاثة عناصر متماسكة، وىي: تلاوة  عمؿ النبي  وقد حدد الله 

، والتعميـ، العنصر الثالث، وىو التعميـ وتعني بو الآية تنوير الذىف الآيات، والتزكية
بما يفتقر إليو مف أشياء كثيرة، فالقرآف كتاب تضمف عمومًا إنسانية شتى، وحياة 

 .(92)نموذج راؽ لمثقافة الراشدة والسموؾ الحكيـ النبي 
شير إلى ويؤكد الغزالي التساؤؿ كأسموب لتنمية التفكير العممي، وفي ىذا ي

نوعيف مف التساؤؿ، أحدىما ناشئ عف نيـ العقؿ في طمب المعرفة، نيمًا قد يعيبو 
 صإذ يكمفو فوؽ طاقتو، والأخر ناشئ عف حؽ العقؿ في طمب الحقيقة، وتخمي

يجب استبعادىا، أما الأخرى فإف  ىجوىرىا مف كؿ شائبة تعمؽ بيا، والأسئمة الأول
 .(93)يقبؿ مف الإنساف تجاىميا طمبًا لمراحة جيؿ كبير لا

، لكف الإنساف يغمب (94)فالعقؿ عند الغزالي ىو "أثمف ما وىب الله لمناس"
عميو الآف الأمية والثقافات الضحمة، أو المعارؼ التي مزجت الغيوب بالخرافات، 
وفي مقابؿ ذلؾ فإف الإسلاـ يبني اليقيف عمى الفكر الثاقب، والنظر الحسف في 

 .(95)سخر ىذا الكوف للإنساف العاقؿ الذكي الدءوب المكافحالكوف وآفاقو، وىو ي
ويشير الغزالي أف ىناؾ خملًا في ملامح الظاىرة الثقافية، تعود إلى عدة 
أسباب منيا: طريقة التدريس، ومناىج التربية، ومناىج التعميـ، ويشارؾ في ىذا 

ف يبدأ في الخمؿ مؤسسات كثيرة عاممة في بناء الشخصية، ومف ىنا فإنو يجب أ
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عادة بناء العقؿ عمى منيج فكري واضح يمكف بو تغيير الوضع  إصلاح الخمؿ، وا 
 .(96)القائـ

ومف مظاىر الأزمة أو الخمؿ أيضًا ذلؾ النقص العقمي، الذي يتضح مف 
خلاؿ أنصاؼ المتعمميف، وأظير ما يؤخذ عمى نصؼ المتعمـ اعتداده بالقميؿ الذي 

ي يجيمو، وضيؽ نظره إلى الثقافة الإنسانية، فيو لا يعرفو، واستيانتو بالكثير الذ
 .(97)يسعى إلى الاستزادة مف سعتيا، بعد إذ ظف نفسو قد أحاط بجممتيا

وىذا ما ينتجو النظاـ التعميمي خاصةً بكميات التربية، فنظاـ التعميـ لا 
يشجع الطالب عمى البحث والتفكير، إذ أف الطالب يجد أمامو القميؿ مف المعرفة 
التي تؤىمو لمتخرج أو النجاح فلا يجيد نفسو في التفكير والتحميؿ والبحث 

 والاطلاع.
وقد عالج الغزالي عدة موضوعات تربوية، منيا أف العمة في التعميـ قد 
تكمف في طرائؽ تدريس المناىج لا في المناىج التعميمية نفسيا، ففي المدارس 

، وفي ذلؾ يقوؿ (98)التعميـ لا تواكبيا والجامعات مناىج متقدمة أحيانًا ولكف طرائؽ
، (99)محمد الغزالي: "إف المادة التعميمية شيء، وأسموب تقديميا وتمقييا شيء آخر"

فقد تتراكـ المعمومات في ذىف الطالب كما تتراكـ السمع في مخزف تاجر لا يحسف 
تسعت، لا العرض، أو لا يريد البيع، بيد أف العمـ وحده ميما زاد، والثقافة ميما ا

تكوف شخصية متكاممة ناضجة، فما قيمة العمـ ما داـ صاحبو يدخره في ذاكرتو 
فحسب، فالتربية المنشودة ليست دروسًا تمقى، معزولة عف الحياة العامة والخاصة، 
إنما التربية الناجحة تحتاج إلى بيئة سميمة تساعد الطالب عمى التفكير بطريقة 

 .(100)عممية
رض السابؽ أف التفكير عند الغزالي ىو خاصة العقؿ يتضح مف خلاؿ الع

الحي، وغاية التعميـ عنده تيذيب العقؿ وتقوية ممكاتو، ثـ أشار الغزالي إلى أف أىـ 
، ولا يقبؿ لطالب يقظ الذىف، متفتح العقميةأساليب تنمية التفكير العممي أف يكوف ا

حور العممية التعميمية فكرة دوف دليؿ، وأف يجتيد ويبحث، وىو ما يجعؿ الطالب م
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ذاتية الطالب ودوره في تنمية تفكيره، وىو ما ة، ثـ يؤكد الغزالي وأداتيا الفعال
يحتاجو الطالب المعمـ في ظؿ التطورات والتغيرات السريعة في العمـ والمعرفة 

الجامعي أف يجعؿ الطالب محور  ذوالتكنولوجيا، لذا كاف مف أىـ واجبات الأستا
وأف يوجيو إلى البحث والاطلاع، مع عممو بأف الطالب قادر عمى عممية التعمـ، 

بداعيا بما لديو مف قدرات فطرية.  إنتاج الأفكار وا 
كما يدعو المعمـ أو الأستاذ الجامعي إلى عدـ فرض رأيو عمى طلابو، 
وأىمية إزالة العوائؽ بيف العمـ والعمؿ، بيف الطالب المعمـ والواقع العممي، وذلؾ 

الجامعي قائمة عمى الحوار  ذتكوف العلاقة بيف الطالب المعمـ والأستايتطمب أف 
وتبادؿ الآراء والخبرات، وأف يعمؿ الأستاذ الجامعي مع طلابو عمى ربط التعمـ 
جراء  بالحياة الواقعية التي يعيشيا الطلاب، مف خلاؿ القياـ برحلات عممية، وا 

 أنشطة تربوية، مف شأنيا أف تعزز عممية التعمـ.
أما بالنسبة لممقررات الدراسية فقد رأى محمد الغزالي ضرورة ارتباط 
المقررات ومناىج التعميـ بواقع الحياة، لا أف تكوف مجرد دروس نظرية بحتة، وذلؾ 
يتطمب تضميف المقررات الدراسية موضوعات تربوية معاصرة، أو موضوعات 

ة تحديات العصر حيوية، تيـ الطالب المعمـ، وتجعمو أكثر قدرة عمى مواكب
 ومشكلاتو.

 نتائج الدراسة:
التفكيػػػػػر مػػػػػف أىػػػػػـ الصػػػػػفات التػػػػػي ميػػػػػز الله بيػػػػػا الإنسػػػػػاف، والػػػػػذي أعطػػػػػاه  .1

 الأفضمية والسيادة عمى سائر المخموقات.

ىػػػػػدفت التربيػػػػػة البرجماتيػػػػػة إلػػػػػى تعمػػػػػيـ الفػػػػػرد كيػػػػػؼ يفكػػػػػر؛ حتػػػػػى يسػػػػػتطيع  .2
ظيفػػػػػػة أف يتوافػػػػػؽ مػػػػػع مجتمػػػػػع دائػػػػػػـ التغيػػػػػر، والعقػػػػػؿ والفكػػػػػػر كػػػػػاف ليمػػػػػا و 

 بناءة في البرجماتية.
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التفكيػػػػر عنػػػػد ديػػػػوي كػػػػاف عبػػػػارة عػػػػف عمميػػػػة بحػػػػث لحػػػػؿ المشػػػػكلات، وأكػػػػد  .3
أىميػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػة التطبيقيػػػػػػػػػة والعمميػػػػػػػػػة، واسػػػػػػػػػتخداـ المػػػػػػػػػنيج العممػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػي 

 التدريس، ومراعاة ميوؿ واىتمامات وقدرات الطالب.

تبُػػػػػػػػرز الفمسػػػػػػػػفة التحميميػػػػػػػػة أىميػػػػػػػػة الطريقػػػػػػػػة العمميػػػػػػػػة، والمػػػػػػػػنيج العممػػػػػػػػي،  .4
 الموضوعية في التفكير السميـ، الذي ىو أىـ وظيفة للإنساف.و 

سػػػػػػػػؿ أىميػػػػػػػػة المػػػػػػػػنيج العممػػػػػػػػي فػػػػػػػػي التػػػػػػػػدريس، والتفكيػػػػػػػػر المسػػػػػػػػتقؿ اأكػػػػػػػد ر  .5
لمطالػػػػػػػػب واحتػػػػػػػػراـ رأيػػػػػػػػو وذاتيتػػػػػػػػو، وتنميػػػػػػػػة حػػػػػػػػب الاطػػػػػػػػلاع لديػػػػػػػػو، وربػػػػػػػػط 
المعرفػػػػػػػػة بالحيػػػػػػػػاة، كمػػػػػػػػا انتقػػػػػػػػد نظػػػػػػػػاـ التمقػػػػػػػػي والتقميػػػػػػػػد العمػػػػػػػػى، وطػػػػػػػػرؽ 

الامتحانػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػذي يركػػػػػػػػػز عمػػػػػػػػػى الحفػػػػػػػػػظ  التػػػػػػػػػدريس التقميديػػػػػػػػػة، ونظػػػػػػػػػاـ
 والاستظيار فقط.

ىػػػػػدفت التربيػػػػػة الوجوديػػػػػة إلػػػػػى خدمػػػػػة الكػػػػػائف البشػػػػػري، والتزامػػػػػو الإيجػػػػػابي  .6
نحػػػػػػػػو الوجػػػػػػػػود، وتنميػػػػػػػػة المعرفػػػػػػػػة الذاتيػػػػػػػػة لديػػػػػػػػو، وأكػػػػػػػػدت ذاتيػػػػػػػػة المػػػػػػػػتعمـ 

يجابيتو في عممية التعمـ.  وا 

يجابيػػػػػة الطالػػػػػب وقدر  .7 تػػػػػو عمػػػػػى أكػػػػػد ىيػػػػػدجر الوحػػػػػدة بػػػػػيف الفكػػػػػر والحيػػػػػاة، وا 
البحػػػػػػث والتفكيػػػػػػر، وأىميػػػػػػة الػػػػػػتعمـ بالعمػػػػػػؿ والاحتكػػػػػػاؾ بالبيئػػػػػػة المحيطػػػػػػة، 
وأىميػػػػػػػة أسػػػػػػػموب التسػػػػػػػاؤؿ كأحػػػػػػػد الأسػػػػػػػاليب الفعالػػػػػػػة فػػػػػػػي تنميػػػػػػػة التفكيػػػػػػػر 

 العممي.

يعتبػػػػػر القػػػػػرآف الكػػػػػريـ ىػػػػػو المصػػػػػدر الأساسػػػػػي للاىتمػػػػػاـ بالعقػػػػػؿ والتعويػػػػػؿ  .8
يػػػػػر فػػػػػي عميػػػػػو، لمػػػػػا حفػػػػػؿ بػػػػػو مػػػػػف آيػػػػػات لمػػػػػدعوة إلػػػػػى إعمػػػػػاؿ العقػػػػػؿ والتفك

 ظواىر الكوف، وفي مقابؿ ذلؾ نبذ التقميد الأعمى والإتباع. 

أكػػػػػد الغزالػػػػػي ذاتيػػػػػة المػػػػػتعمـ، وأىميػػػػػة الانطػػػػػلاؽ مػػػػػف القػػػػػدرات والإمكانػػػػػات  .9
الموجػػػػػػػػودة لػػػػػػػػدى الطالػػػػػػػػب، وعػػػػػػػػدـ فػػػػػػػػرض المعمػػػػػػػػـ رأيػػػػػػػػو عمػػػػػػػػى الطالػػػػػػػػب، 
وارتبػػػػػػػػاط المقػػػػػػػػررات الدراسػػػػػػػػية والمنػػػػػػػػاىج بواقػػػػػػػػع الحيػػػػػػػػاة العمميػػػػػػػػة، وانتقػػػػػػػػد 
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عمػػػػػى والخمػػػػػوؿ الفكػػػػػري والتعصػػػػب لمػػػػػرأي، كمػػػػػا انتقػػػػػد الأسػػػػػاليب التقميػػػػد الأ
 .التقميدية في التدريس
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